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TEORIAS SOBRE CURRICULO
Uma andlise para compreensao e mudanca
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Resumo

Para melhor compreenséo do significado do curriculo no processo educacional, € necessario conhecer os caminhos pelos quais
per correram seus estudos. Neste artigo, procuramos analisar as teorias sobre o curriculo, as suas principais questdes e como as
mesmas interferem em nossa pratica. Por meio delas, podemos perceber a educacéo sob uma nova perspectiva, com uma visao
mais ampla para além dos objetivos apenas de transmissdo de contetidos, bem como compreender que o curriculo é cheio de
intencdes e significados, que compreende relacdes de poder e de espago e que envolve aquilo que somos e em gue nos tornamos.
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1INTRODUCAO

A preocupagdo com o curriculo como objeto de estudo apa-
receu em torno dos anos de 1920, com mais intensidade nos
Estados Unidosda América(EUA), eteveligacdo com o proces-
so de massificacdo da escolarizagdo e com aintensaindustriali-
zacdo. Voltada paraaracionalizagéo do processo de construgao,
de desenvolvimento e detestagem de curricul 0s, essapreocupa-
¢ao partia, principalmente, das pessoas que estavam ligadas a
administracdo da educagdo. O conceito de curriculo como uma
especificacao precisade objetos, procedimentos e métodos para
obtencdo de resultados que podem ser medidos passou a ser
aceito pelamaioriadas escolas, professores, estudantes e admi-
nistradores escolares. No entanto, como esta questéo apresenta
grande importanciano processo educacional, passou aser vista
como um campo profissional de estudo e pesqguisas, fazendo
Com que surgissem outras teorias para questionar o curriculo e
tentar explicé-lo.

Essas teorias relacionadas ao curricul o tinham, inicialmente,
como questdes principais: Qual conhecimento deve ser ensina-
do?, O que os alunos devem saber?, Qual conhecimento ou sa-
ber é considerado importante ou vélido para merecer ser consi-
derado parte do curricul 0? Respondidas a estas perguntas, hou-
veapreocupagdo em justificar aescolhapor tais conhecimentos
enado por outros e 0 que os alunos devem ser ou setornar apartir
desses conhecimentos. Compreendemos que o curriculo esta
diretamente rel acionado ands mesmos, acomo nos desenvolve-
mMos e a0 que nostornamos. Também envolve questdes de poder,
tanto nas relagdes professor/aluno e administrador/professor,
guanto em todas asrel agdes gue permeiam o cotidiano daescola
eforadela, ou segja, envolve relages de classes sociais (classe
dominante/classe dominada) e questdesraciais, étnicas e de gé-
nero, ndo se restringindo a uma questéo de contelidos.

L evando em consideragéo o exposto, percebemoso curriculo
como importante parteintegrante do dia-a-diadaescolaque exer-
cerdinfluéncia direta nos sujeitos que fazem parte do processo

escolar e dasociedade em geral, determinando avisdo de mundo
nado sb dessa sociedade, mas também de nossas atitudes e deci-
sdes neste meio.

2 TEORIAS SOBRE O CURRICULO

Algumasteorias sobre o curricul 0 apresentam-se como teori-
as tradicionais, que pretendem ser neutras, cientificas e objeti-
vas, enquanto outras, chamadas teorias criticas e pés-criticas,
argumentam que nenhumateoria € neutra, cientifica ou desinte-
ressada, mas que implicarelagdes de poder e demonstra a preo-
cupacdo com as conexdes entre saber, identidade e poder.

2.1 TEORIA TRADICIONAL

A teoriatradicional procuraser neutra, tendo como principal
foco identificar os objetivos da educagdo escolarizada, formar o
trabalhador especializado ou proporcionar uma educagéo geral,
académica, apopulagdo. Silva(2003) explicaque essateoriateve
como principal representante Bobbit, que escreveu sobre o cur-
riculo em um momento no qual diversas forgas politicas, econd-
micas e culturais procuravam envolver a educagcdo de massas
paragarantir que suaideol ogiafosse garantida. Suapropostaera
gue aescolafuncionasse como umaempresacomercial ouindus-
trial. Segundo Silva (2003, p.23),

[...] de acordo com Bobbit, o sistema educacional deveria
comegar por estabelecer de forma precisa quais sdo seus
objetivos. Esses objetivos, por suavez deveriam se basear
num exame daquelas habilidades necessarias para exercer

com eficiéncia as ocupagdes profissionais da vida adulta.

O modelo que Bobbit propunha era baseado nateoria de ad-
ministracdo econémica de Taylor e tinha como palavra-chave a
eficiéncia. O curriculo era uma questéo de organizacéo e ocorria
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de forma mecanica e burocrética. A tarefa dos especialistas em
curriculo consistia em fazer um levantamento das habilidades,
em desenvolver curriculos que permitissem que essas habilida-
des fossem desenvolvidas e, finalmente, em planejar e elaborar
instrumentos de medi¢&o para dizer com precisdo se elas foram
aprendidas. Estasidéiasinfluenciaram muito aeducagéo nosEUA
até os anos de 1980 e em muitos paises, inclusive no Brasil.

De acordo com Silva (2003 p.25),

Ralph Tyler consolidou ateoria de Bobbit quando propde
gue o desenvolvimento do curriculo deve responder a qua-
tro principais questdes: que objetivos educacionais deve a
escola procurar atingir; que experiéncias educacionais
podem ser oferecidas que tenham probabilidade de alcan-
car esses propositos; como organizar eficientemente es-
sas experiéncias educacionais e como podemos ter certe-

za de que esses objetivos estao sendo al cangados.

Tyler também determinou como identificar ou onde encontrar
asrespostas as perguntas por ele propostas paraelaborar o cur-
riculo. ParaTyler, deveriam ser feitos estudos sobre os préprios
aprendizes, sobre a vida contemporanea fora da educagdo, bem
como obter sugestfes dos especialistas das diversas discipli-
nas. (SILVA, 2003). Mas, parafazer esse|evantamento, as pesso-
asenvolvidas deveriam respeitar afilosofiasocial e educacional
com a qual a escola estivesse comprometida e a psicologia da
aprendizagem.

Numalinhamais progressista, mas também tradicional, apre-
senta-se ateoriade Dewey, naqual apareciamaisapreocupacdo
com a democracia do que com o funcionamento da economia.
(SILVA, 2003). Essateoriadava, também, importanciaaosinteres-
Ses e as experiéncias das criangas e jovens. Seu ponto de vista
estava mais direcionado a prética de principios democréticos,
sendo a escola um local para estas vivéncias. Em sua teoria,
Dewey ndo demonstrava tanta preocupagdo com a preparagao
paraavida ocupacional adulta.

A questao principal das teorias tradicionais pode ser assim
resumida: contetidos, objetivos e ensino destes contetdos de
formaeficaz parater a eficiéncia nos resultados.

2.2 TEORIASCRITICAS

Em meio aos muitos movimentos sociais e culturais que ca-
racterizaram os anos de 1960 em todo o mundo, surgiram as pri-
meiras teorizagbes questionando o pensamento e a estrutura
educacional tradicionais, em especifico, aqui, as concepgdes
sobre o curriculo. Asteorias criticas preocuparam-se em desen-
volver conceitos que permitissem compreender, com base em
umaanalise marxista, o que o curriculo faz. No desenvolvimento
desses conceitos, existiu uma ligacé@o entre educacéo e ideol o-
gia. Alémdisso, vérios pensadores el aboraram teorias que foram
identificadas como criticas e, embora tivessem uma linha seme-
| hante de pensamento, apresentavam suas individualidades.

Segundo Silva (2003), Althusser, filésofo francés, fez uma
breve referéncia a educagdo em seus estudos, nos quais pon-
tuou que asociedade capitalista depende dareproducéo de suas
prati cas econdmicas paramanter asuaideol ogia. Sustentou que
aescola é uma forma utilizada pelo capitalismo para manter sua
ideologia, pois atinge toda a populagéo por um periodo prolon-

gado de tempo.

Pelo curriculo, aindanavisdo de Althusser, aideol ogiadomi-
nante transmite seus principios, por meio das disciplinas e con-
teidos que reproduzem seusinteresses, dos mecani smos sel eti-
vos que fazem com que criangas de familias menos favorecidas
saiam da escola antes de chegarem a aprender as habilidades
proéprias das classes dominantes, e por préticas discriminatérias
quelevam asclasses dominadas a serem submissas e obedientes
aclasse dominante. (SILVA, 2003).

Analisando asrelagfes sociaisdaescola, Bowlese Gintis, de
acordo com Silva (2003), apontaram uma outra questdo parares-
ponder aquestao sobre como aescolaéreprodutorade um siste-
ma dominante:

A escola contribui para esse processo n&o propriamente
através do contelido explicito de seu curriculo, mas ao
espalhar, no seu funcionamento, as relagdes sociais do
local de trabalho. As escolas dirigidas aos trabalhadores
subordinados tendem a privilegiar relagdes sociais nas quais,
ao praticar papéis subordinados, os estudantes aprendem a
subordinag&o. Em contraste, as escolas dirigidas aos traba-
Ihadores dos escal Ges superiores da escala ocupacional ten-
dem a favorecer relagfes sociais nas quais os estudantes
tém a oportunidade de praticar atitudes de comando e
autonomia. (SILVA, 2003, p. 33).

E possivel perceber a préticamencionadapor Silva (2003) no
processo escolar atual fazendo relacdo, principalmente, entre as
escol as particulares e as publicas, etambém dentro del as, sobre-
tudo nas publicas, onde as rel agfes internas favorecem alunos
mais favorecidos economicamente. Assim, as escolas reprodu-
zem 0s aspectos necessarios para a sociedade capitalista: traba-
Ihadores adequados a cada necessidade dos locais de trabal ho,
lideres para cargos de chefia e lideres obedientes e subordina-
dos para os cargos de producéo.

Os soci6logos Boudieu e Jean-Claude, segundo Silva (2003),
desenvolveram uma critica sobre a educacado afastando-se um
pouco das analises marxistas. Em seus estudos, propuseram que
areproducdo social ocorre por meio dacultura, ou seja, ocorre na
reproducdo cultural; que pelatransmissao da cultura dominante
fica garantida a sua hegemonia; que o que tem valor é acultura
dominante, os seusvalores, 0S seus gostos, 0S seus costumes e
0s seus habitos, que passam a ser considerados a “cultura”,
desprezando os costumes e valores das classes dominadas, 0s
quais, por suavez, passam anao ter valor. (SILVA, 2003). Aqui,
N30 propomos que uma ou outra esteja certa ou que apenas 0s
valores culturais daclasse dominante ou dadominada sejam va-
lidos, pois é necessario analisar a forma como é trabalhada na
escola essa cultura dominante.

[...] aescolando atua pelaincul cagéo da cultura dominan-
te as criangas e jovens das classes dominantes, mas, ao
contrério, por um mecanismo que acaba por funcionar
como mecanismo de exclusdo. O curriculo da escola esta
baseado na cultura dominante: ele se expressa na lingua-
gem dominante, ele é transmitido através do codigo cultu-
ral dominante. As criangas das classes dominantes podem
facilmente compreender esse codigo, pois durante toda
suavidaelas estiveram imersas, o tempo todo, nesse codi-
go. [...] Em contraste, para as criangas e jovens das clas-
ses dominadas, esse codigo é simplesmente indecifravel.

(SILVA, 2003, p. 35).
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A reproducéo cultural, entdo, atuacomo educagéo excluden-
te, eliminando do processo educacional as criancas de familias
menos favorecidas que ndo tém como compreender alinguagem
€ 0s processos culturais das classes dominantes. Nesse caso, 0
resultado ocorre da seguinte forma: as criancas das classes do-
minantes sdo bem-sucedidas e alcangam um grau mais elevado
de escolarizagao, e as das classes dominadas sdo excluidas da
escola ou apenas fregiientam até um nivel basico da educagao.
Defendem Moreirae Silva (2001, p. 27) que:

Na concepcéo critica, ndo existe uma cultura da socieda-
de, unitéria, homogénea e universalmente aceita e prati-
cada e, por isso, digna de ser transmitida as futuras gera-
¢Oes através do curriculo. Em vez disso, a cultura € vista
Menos COMO Uma coisa e mais como um campo e terreno
de luta. Nessa visao, a cultura é o terreno em que se en-
frentam diferentes e conflitantes concepcdes de vida so-
cial, é aquilo pelo qual se luta e ndo aquilo que recebemos.

A partir desta andlise, entendemos que ndo existe uma ou
outracultura, sendo que amesma é construidano processo edu-
cacional e social e ndo pode ser apenas transmitida, pois os su-
jeitos que estdo envolvidos nesse processo devem participar
desse “terreno de luta’, criando e dando sentido aos seus co-
nhecimentos.

A reconceptualizagdo foi mais um movimento que demons-
trou agrandeinsatisfagdo das pessoas envolvidas com o estudo
do curriculo emrelagdo aos parémetros estabel ecidos por Bobbit
e Tyler. Essas pessoas passaram a perceber que o curriculo ndo
poderiaser compreendido apenas deformaburocraticae mecéani-
ca, sem relacdo com as teorias sociais da época. As teorias se
apresentaram, entdo, de um lado, criticas, baseadas nas estrutu-
ras politicas e econdémicas e nareproducdo cultural esocial e, por
outro lado, surgiram as criticas inspiradas em estratégias inter-
pretativas de investigacdo, como afenomenol ogia e a hermenéu-
tica

A énfase dasteorias criticas estavano significado subjetivo
dado as experiéncias pedagdgicas e curriculares de cadaindivi-
duo. Isso significava observar as experiéncias cotidianas sob
uma perspectiva profundamente pessoal e subjetiva, levar em
consideracéo as formas pelas quais estudantes e docentes de-
senvolviam, por meio de processos de negociagdo, seus pro-
prios significados sobre o conhecimento. Emboratenham tenta-
do identificar tanto as teorias marxistas como as ligadas a feno-
menologia com 0 movimento reconceptualista, os pensadores
ligados as idéias marxistas ndo queriam muito essaidentificagdo
em virtude do aspecto estritamente subjetivo de suateoria

Na perspectiva fenomenol égica, o curriculo ndo &, pois,
constituido de fatos, nem mesmo de conceitos teoricos e
abstratos: o curriculo € um local no qual docentes e apren-
dizes tém a oportunidade de examinar, de forma renova-
da, aqueles significados da vida cotidiana que se acostuma-

ram a ver como dados naturais. (SILVA, 2003, p. 40).

Entre as teorias de curricul os baseadas nas analises sociais
de Marx, surgiu aelaborada por Apple, queteve grande influén-
cia na educagdo. Para Apple, conforme Silva (2003), a selecdo
gue constitui o curriculo é o resultado de um processo querefle-
te osinteresses particul ares das classes e dos grupos dominan-

tes. A questdo ndo é apenas qual conhecimento é verdadeiro,
masqual é considerado verdadeiro e quem o consideraverdadei-
ro. Consideraimportante analisar tanto valores, normas e dispo-
si¢des, quanto os pressupostosideol 6gi cos das disciplinas que
constituem o curriculo oficial. A escola, além detransmitir conhe-
cimento, deve ser, também, produtora de conhecimento. Apple
faz uma intensa critica a funcéo da escola como simples trans-
missora de conhecimentos determinados por interesses domi-
nantes, principal mente valores capitalistas, e questiona o papel
do professor nesse processo.

De acordo com Silva (2003), Henry Giroux acreditava que as
teoriastradicionais, ao seconcentrarem em critériosde eficiéncia
e racionalidade burocrética, deixavam de levar em consideracéo
o caréter histdrico, ético e politico dasa¢bes humanase sociaise
do conhecimento, contribuindo, assim, para a reproducdo das
desigualdades e dasinjusticas sociais. Compreende o curriculo
por meio dos conceitos de emancipacéo e libertacéo.

E através de um processo pedagdgico que permita as pes-
soas se tornarem conscientes do papel de controle e poder
exercido pelas instituicfes e pelas estruturas sociais que
elas podem se tornar emancipadas ou libertadas de seu

poder e controle. (SILVA, 2003, p. 54).

E por meio do curriculo e na escola que as criangas devem
exercer préticas democréticas. No processo educacional, elas
dever&o participar, discutir e colocar em questéo as préticas soci-
ais, politicas e econdmicas, analisando seu contexto e perceben-
do seu caréter de controle. Assim, poderao ter atitudes de eman-
cipacdo e libertagdo. Os professores possuem responsabilidade
no sentido de serem pessoas atuantes neste processo, permitin-
do einstigando o aluno a participar e questionar, bem como pro-
pondo questdes para que reflitam. Os estudantes devem ter seu
espaco para serem ouvidos e suas idéias serem consideradas.

Numa pedagogia oposta & pedagogia do colonizador (que
na falta de melhor expressdo chamamos de pedagogia do
conflito), o educador reassume a sua educagéo e seu papel
eminentemente critico: a contradi¢do (opressor-oprimi-
do, por exemplo), ele acrescenta a consciéncia da contra-
dicéo, forma gente insubmissa, desobediente, capaz de as-
sumir a sua autonomia e participar na construgcdo de uma

sociedade mais livre. (GADOTTI, 1989, p. 53).

Silva (2003) compara a teoria de Giroux ao que diz Gadotti
(1989) quando se refere a pedagogia do colonizador contra uma
pedagogiado conflito, destacando o papel fundamental do pro-
fessor na busca pela formagéo da consciéncia de seus alunos
para ndo apenas receberem informacdes, mas refletirem sobre
elas, questionéa-las e, se necessario, se posicionarem contra. Sil-
va (2003, p. 55) expressaque

Giroux vé a pedagogia e o curriculo através da nogdo de
‘politicacultural’. O curriculo ndo esta simplesmente en-
volvido com a transmissdo de ‘fatos’ e conhecimentos
‘objetivos’. O curriculo é um local onde ativamente se

produzem e se criam significados sociais.

Os significados que Silva (2003) menciona estdo ligados as
relagdes sociaisde poder e desigualdade e devem ser questiona-
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dos e contestados.

Freire (2003), embora ndo tenha elaborado uma teoria sobre
curriculo, acabadiscutindo estaquestédo em suas pesquisas. Sua
andlise estd mais baseadanafilosofiae voltadaparao desenvol -
vimento da educacéo de adultos em paises subordinados a or-
demmundial. A criticade Freire (2003) ao curricul o estaresumida
no conceito de educagao bancéria, que concebe o conhecimento
como constituido por informac@es e fatos a serem simplesmente
transferidos do professor para o aluno, instituindo, assim, um
ato de depdsito bancério. Freire (2003) aindacriticaque aeduca-
¢a0 se resume apenas em transmitir o conhecimento, e que o
professor tem um papel ativo, enquanto o aluno, de recep¢do
passiva. O curriculo esta, dessa forma, desligado da situagdo
existencial das pessoas envolvidas no ato de conhecer.

Freire (2003) propde um novo conceito de educagéo proble-
matizadora, no qual defende que ndo existe uma separagdo entre
0 ato de conhecer e aquil o que se conhece e que 0 conhecimento
é sempre intencionado, ou seja, dirigido para alguma coisa. O
conhecimento envolve intercomunicacdo e é por meio dela que
os homens se educam. Freire (2003) concebe o ato pedagdgico
como um ato dial 6gico e utiliza, em seus escritos, o termo contel-
dos programéticos. No entanto, existe uma diferenca em relagéo
asteorias tradicionais, especificamente naforma como se cons-
troem estes contetdos.

Em seu método, Freire (2003) utiliza as proprias experiéncias
de seus alunos para determinar os contelidos programaticos,
tornando, assim, o conhecimento significativo paraquem apren-
de. No entanto, ndo nega o papel dos especialistas para organi-
zar os temas de forma interdisciplinar. Os contelidos sdo defini-
dosjunto com os educandos e narealidade em que estao situa-
dos. Freire (2003) eliminaadiferenca entre cultura popular e cul-
tura erudita e permite que a primeira também seja considerada
conhecimento que |egitimamente faz parte do curriculo.

Segundo Silva (2003), outro movimento critico em relag8o as
teorias de curriculo ocorreu na Inglaterra, com Michael Y oung.
Essa critica era baseada na sociol ogia e passou a ser conhecida
como Nova Sociologiada Educagdo. Diferentemente das outras
teorias que tinham como base as criticas sobre asteoriastradici-
onais de educago, esta tinha como referéncia a antiga sociol o-
giada educacéo, que seguia uma tradicdo de pesguisa empirica
sobre os resultados desiguai s produzidos pel o sistema educaci-
onal, preocupada principa mente com o fracasso escolar de cri-
ancas das classes operarias. Porém, essas pesquisas fundamen-
tavam-se nas variaveis de entrada, classe social, renda e situa-
¢ao familiar, e nas variaveis de saida, resultado dos testes esco-
lares, sucesso ou fracasso escolar, deixando de verificar o que
acontecia entre esses dois pontos.

A Nova Sociol ogiadaEducacao tinhauma preocupagéo com
0 processamento de pessoas, e hdo do conhecimento. Segundo
Silva (2003, p. 66), “A tarefade umasociologiado curriculo con-
sistiriaprecisamente em col ocar essas categorias em questao, em
desnaturaliza-las, em mostrar seu carater histérico, social, con-
tingente, arbitrério”. A questao basica era a conexdo entre curri-
culo e poder, entre a organi zacao do conhecimento e adistribui-
¢do de poder. Questionava por que era atribuida maisimportan-
ciaa certas disciplinas e conhecimentos do que a outros.

Basil Berstein também, de acordo com Silva (2003), elaborou

suateorianalinhasociol dgica, definindo que a educagdo formal
encontra sua realizagdo em trés sistemas de mensagem: o curri-

culo, a pedagogia e a avaliagdo. O curriculo define o que conta
como conhecimento valido; apedagogiadefine o que contacomo
transmisséo vélida do conhecimento; e aavaliagdo, o que conta
como realizagdo valida desse conhecimento. Sua preocupacéo
estava naorganizacéo estrutural do curriculo e como osdiferen-
testipos de organizagéo estdo ligados a principios diferentes de
poder e controle.

Nos estudos sobre curriculo, percebemos que nem tudo o
que ocorre no processo pedagdgico esta explicito nos curriculo.
Fazemosreferénciaao curricul o oculto, quendo constitui propri-
amente umateoria, mas esté presente no cotidiano da educacéo
ou da escola. Podemos dizer que envolve processos que estao
implicitosnaescola, mas que fazem parte do processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com Silva (2003, p.78), “O curriculo
oculto é constituido por agqueles aspectos do ambiente escolar
que, sem fazerem partedo curriculo oficial, explicito, contribuem,
de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes’. Ele
esté presente nas relagdes sociais da escola. S0 0os comporta-
mentos, os valores e as atitudes que estdo presentes na aprendi-
zagem.

As experiéncias na educacéo escolarizada e seus efeitos
sd0, algumas vezes, desejadas e outras, incontroladas; obe-
decem a objetivos explicitos ou sdo expressdes de propo-
sicdo ou objetivos implicitos; sdo planejados em alguma
medida ou sdo fruto de simplesfluir da agdo. Algumas sdo
positivas em relacdo a uma determinada filosofia e proje-
to educativo e outras nem tanto ou completamente con-

trérias. (SACRISTAN, 2000 p. 43).

S3o as agdes implicitas que caracterizam o curricul o oculto.
Estdo presentes, mas ndo estdo organizadas ou planejadas no
curriculo e tanto podem ser positivas como negativas. Paraas
teorias criticas, estas agdes geralmente ensinam o conformismo,
a obediéncia e o individualismo, ou sgja, comportamentos que
mantém aideol ogia dominante.

Podemos identificar os elementos que contribuem para esta
aprendizagem no cotidiano escolar, nas relagdes, quando ensi-
namos rituais, regras e regulamentos, na divisdo entre os mais
capazes e menos capazes, nadivisdo do tempo, napontualidade,
na organizagdo dos espacos e, até mesmo, nas questdes de gé-
nero. E necesséario desocultar o curriculo para perceber o que
envolve estas praticas e estes conhecimentos. Devemos perce-
ber 0 que esta por tras dessas atitudes para podermos modifica-
|as dando-lhes novos objetivos.

2.3 TEORIAS POS-CRITICAS

Podemos comegar afalar sobre asteorias pos-criticas anali-
sando o curriculo multiculturalista, que destaca a diversidade
das formas culturais do mundo contemporaneo. O multicultura-
lismo, mesmo sendo considerado estudo da antropologia, mos-
tra que nenhuma cultura pode ser julgada superior a outra. Em
relacéo ao curriculo, o multiculturalismo aparece como movimen-
to contra o curriculo universitario tradicional que privilegiavaa
cultura branca, masculina, européia e heterossexual, ou sgja, a
culturado grupo social dominante. A partir desta andlise, houve
a proposicdo de que o curriculo também incluisse aspectos de
formas mais representativas das diversas culturas dominadas.
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Assim surgiram duas perspectivas. a liberal ou humanista e a
mais critica.

A linhaliberal defende idéias de tolerancia, respeito e convi-
vénciaharmoniosaentreasculturas, eavisdo criticapontuaque,
dessa forma, permaneceriam intactas as relaces de poder, em
gue a cultura dominante faria o papel de permitir que outrasfor-
mas culturaistivessem seu “ espaco”. Deacordo com Silva (2003,
p. 90), “O multiculturalismo mostra que o gradiente da desigual-
dade em matériade educagdo e curricul o € fungdo de outrasding
micas, como as de género, raca e sexualidade, por exemplo, que
ndo podem ser reduzidas a dindmica de classe”.

As desigualdades criadas dentro do processo escolar ndo
aparecem apenas has relagdes de poder entre grupos dominan-
tesapartir de questdes econdmicas, mas também nasdiferencas
raciais, de sexo e género, quando séo col ocados como dominan-
tes valores, como a superioridade masculina e a branca.

As relacdes de género sdo uma das questdes muito presen-
tes nas teorias pés-criticas, que questionam, como ja foi dito,
ndo apenas as desigual dades de classes sociais. Neste caso, 0
feminismo aparece para questionar o predominio de uma cultura
extremamente patriarcal, naqual existe umagrande desigualdade
entre homens e mulheres. Inicialmente, aprincipal questéo dizia
respeito ao acesso, ou seja, 0 acesso a educacéo era desigual
parahomens e mulheres e, dentro do curricul o, haviadistingdes
de disciplinas masculinas e femininas. Assim, certas carreiras
eram exclusivamente masculinas sem que as mulheres tivessem
oportunidade.

Numasegundafase destaanalise, foi questionado que o sim-
ples acesso as institui ¢des e conheci mentos tidos como mascu-
linos ndo bastava para o valor feminino ser percebido. Segundo
Silva (2003, p. 93), “O simples acesso pode tornar as mulheres
iguais aos homens - mas num mundo ainda definido pelos ho-
mens’. Dessa forma, aintencéo era que os curricul os percebes-
sem as experiéncias, 0s interesses, 0s pensamentos e os conhe-
cimentos femininos, dando-lhes igual importancia.

O curriculo oficial valorizava a separagéo entre sujeitos, o
dominio e o controle, a racionalidade e a l6gica, a ciénciae a
técnica, oindividualismo e acompeticéo, tudo o quereflete expe-
riéncias e interesses masculinos. Por meio de discussdes curri-
culares sobre género, procuramos perceber osinteresses e valo-
res femininos, como importancia das ligac@es sociais, intuicao,
artes e estética, comunitarismo e cooperagéo. O que pretende-
mos ndo é utilizar apenas umaformaou outra, mas equilibrar, por
meio do curriculo, todos estes interesses e particul aridades para
conseguir um equilibrio.

Asquestdes raciais e étnicas também comecgaram afazer par-
te das teorias pés-criticas do curriculo, tendo sido percebida a
problematica daidentidade étnica eracial. O curriculo ndo pode
se tornar multicultural apenas incluindo informagdes sobre ou-
tras culturas. Precisa considerar as diferencas étnicas e raciais
como uma quest&o histérica e politica. E essencial, por meio do
curriculo, desconstruir o texto racial, questionar por que e como
valores de certos grupos étnicos e raciais foram desconsidera-
dos ou menosprezados no desenvolvimento cultural e histérico
dahumanidade e, pelaorganizagéo do curricul o, proporcionar os
mesmos significados e val ores atodos 0s grupos, sem superva-
lorizag&o de um ou de outro.

Navisao pés-estruturalistaque analisaas questdes de signi-
ficado, do que é considerado verdadeiro em termos de conheci-

mento, os significados s&o 0 que sdo porque foram socia mente
assim definidos. Portanto, os campos de significagdo sdo carac-
terizados por suaindeterminagdo e por suaconexao com o poder.
Assim, anocgéo de verdade também é questionadae por quealgo
€ considerado verdade. A questdo nado €, pois, saber se algo é
verdadeiro, mas saber por que esse algo setornou verdadeiro. A
perspectiva pos-estruturalista colocaem divida as atuais e rigi-
das separacdes curriculares, além de todo o conhecimento.

A teoria pos-colonial, juntamente com o feminismo e com o
movimento negro, procurou incluir as formas culturais e experi-
éncias de grupos sociais descriminados pela identidade euro-
péia dominante. Teve como objetivo estudar as relacbes de po-
der entre nagdes que compdem a heranga econdémica, politicae
cultural de seus paises colonizadores. Questionou as relagdes
de poder e as formas de conhecimento pelas quais a posi¢ao
européiase mantém privilegiada. Existe umapreocupacdo comas
formas culturais que estao no centro da sociedade de consumo
gue definem novas idéias de imperialismo cultural, mantendo
sempre a hegemonia das culturas colonizadoras.

24 BREVE ANALISE ENTRE TEORIA E PRATICA

Considerando asteorias apresentadas, compreendemos o pa-
pel politico presente no curriculo e que ele ndo é algo neutro.
Procurando analisar o curriculo de uma forma mais objetiva e
prética, percebemos que el e é de sumaimportanciaparaaorgani-
zacao da acdo pedagogica. Nao temos a intengéo de encontrar
um conceito. Entretanto, para conseguir relaciona-lo apratica, &
necessario pontuar algumas de suas intengdes, o que acaba, de
certaforma, conceitualizando-o.

Para Sacristan (2000, p. 15), “Quando definimos curriculo,
estamos descrevendo a concretizagdo das funcBes da propria
escolaeaformaparticular de enfocé-las num momento historico
e social determinado, paraum nivel de modalidade de educacéo,
numatramainstitucional, etc.” O curriculo, entdo, € um meio pelo
gual a escola se organiza, propde 0s seus caminhos e a orienta-
¢ao paraaprética. Ndo podemos pensar numaescol a sem pensar
em seu curriculo e em seus objetivos. Todavia, ndo estamos
propondo isto apenas de forma burocrética e mecanica, como
propunha a teoria tradicional, mas percebendo todo o contexto
em que isto ocorre e as conseqliéncias na pratica pedagdgica e
na formagédo do educando.

Asfuncbes que o curriculo cumpre como expressdo do pro-
jeto de cultura e socializagao sdo realizadas através de seus
contetidos, de seu formato e das préticas que cria em torno
de si. Tudo isso se produz ao mesmo tempo: conteldos
(culturais ou intelectuais e formativos), codigos pedagdgi-
cos e agdes préticas através dos quai s se expressam e mode-
lam contetidos e formas. (SACRISTAN, 2000, p. 16).

Assim, paradeterminar os contelidos, os cédigos pedagogi-
cos e as agdes em nossos curriculos, devemos perceber o que
gueremos, que criancas e adultos queremos formar, qual o papel
do professor e da escola neste processo, sem nNos esquecermos
de queo curriculo possui seu papel social, politico eideol 6gico.

Todas as finalidades que se atribuem e séo destinadas im-
plicita ou explicitamente ainstituicéo escolar, de sociali-
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zagao, de formagdo, de segregagdo ou de integracéo soci-
al, etc., acabam necessariamente tendo um reflexo nos
objetivos que orientam todo o curriculo, na selecdo de
componentes do mesmo, desembocam numa divisao es-
pecialmente ponderada entre diferentes parcelas curricu-
lares e nas proprias atividades metodol 6gicas as quais da
lugar. Por isso, o interesse pelos problemas relacionados
com o curriculo ndo é sendo uma conseqiiéncia da consci-
éncia de que é por meio dele que se realizam basicamente
as fungdes da escola como instituigdo. (SACRISTAN,

2000, p. 17).

Como o curriculo organiza as fungdes da escola e 0s seus
elementos refletem seus objetivos, devemos dar a importancia
devidaaesse processo e perceber que aescola precisater o seu
curriculo, ndo apenas como grade curricular, mas abrangendo de
forma interligada todas as suas finalidades, as quais ja foram
pontuadas. Além de perceber seu papel fundamental, também é
necessario constante verificacdo, andlise, interpretaco e reela-
boragdo, para manté-lo atualizado e nele perceber, por meio da
prética, o que estamos reproduzindo ou produzindo, transmitin-
do ou construindo. O professor deve se perceber como partici-
pante no processo de elaboragéo e reelaboragdo, ndo se esque-
cendo de seu papel de educador.

3 CONSIDERACOESFINAIS

Esta pesquisa ndo teve o intuito de conceitualizar curriculo,
mas de compreender o curriculo, suafuncdo e seu significado.

Nas primeiras teorizac6es sobre o curriculo, este teve papel
puramente burocratico e mecénico, com questdesrelacionadasa
procedimentos, técnicas, métodos e avaliacdo, comparando a
escolaaumaempresa. Fazendo umaandlise darealidade de nos-
sas escolas, percebemos que muitos profissionai s possuem esta
visdo de curriculo e que, em suas praticas, ndo conseguem per-
ceber 0 seu papel social e politico.

Asteorias criticas e pos-criticas surgiram pararepensar este
papel, que se diz neutro, no curriculo tradicional, e questionar a
puratransmissdo de conhecimentos el aborados por um determi-
nado grupo. As teorias criticas, por sua vez, atacaram as pers-
pectivas empiricas sobre o curriculo tradicional. As bases da
teoria critica sdo estudos sociol dgicos, filosoficos e antropol 6-
gicos, sendo asidéias de Marx bastante marcantes. A partir des-
sasidéias, o curricul o passou aser um espaco de poder, um meio
pelo qual é reproduzida e mantida umaideol ogia dominante, po-
dendo também ser um espacgo de construcéo, de libertacdo e de
autonomia.

Apobso estudo dasteorias, pudemos conhecer, deformamais
complexa, asuaesséncia, asrelagdes de poder que asenvolvem,
o cunho politica, econdmico, cultural eracial que estapor trasda
construcéo de um curriculo, o qual, numa visdo menos atenta,
acaba passando despercebido. Existem questdes que permeiam
o curriculo e que devem ser analisadas com muita atengdo, pois
determinam nossa pratica, fazendo com que, sem termos consci-
éncia, reproduzamos os interesses das classes dominantes.

A compreenséo dasteorias sobre curricul o se faz importante
para compreendermos a histéria e os interesses que envolvem a
construcéo dos mesmos, para percebemos com olhar maiscritico
nossos curriculos, o que eles trazem e fazem e em que precisam
mudar.
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